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FORORD

Forskargruppen tackar alla som deltagit och bidragit med material till denna inledande
delrapport. Materialet har mojliggjort en ingangsbild 6ver vad forskollarare och chefer
beskriver kan kanneteckna undervisning och sambedomning i anslutning till starten
av forsknings- och utvecklingsprogrammet ar 2016. Ingangsbilden ar betydelsefull,
inte minst i relation till de spar som framtrader i motsvarande analys av material i
slutet av FoU-programmet ar 2018.

Studien bedrivs inom ramen for FoU-programmet Undervisning i forskolan.
Programmet genomfors i samverkan mellan tio kommuner (Bjuv, Landskrona, Lidingo,
Striingnds, Svedala, Trelleborg, Uppsala, Vallentuna, Vaxholm och Astorp) och det
fristdende institutet for Innovation, forskning och utveckling i skola och férskola
(Ifous) och Malmo6 universitet (Mau), Fakulteten for larande och samhalle (LS),
Institutionen for Barn Unga Samhille (BUS). Studien har finansierats av Malmo
universitet och de tio kommunerna.

Malmo 2018-01-10

Ann-Christine Vallberg Roth, Ylva Holmberg, Linda Palla, Catrin Stensson och
Ingegerd Tallberg Broman

I detta dokument finner du en sammanfattning. Den fullsténdiga rapporten finns att ladda ned
hér: http://muep.mau.se/handle/2043/24496

Mer information om FoU-programmet Undervisning i forskolan finns pa:
http://www.ifous.se/undervisning-i-forskolan/
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SAMMANFATTNING

I rapporten beskrivs en inledande del av den forskning som bedrivs inom ramen for
forsknings- och utvecklingsprogrammet (FoU-programmet) “Undervisning i
forskolan” som bedrivs i samverkan mellan tio kommuner, det fristiende institutet for
Innovation, Forskning och Utveckling i Skola och forskola (Ifous) och Malmo
universitet. Rapporten belyser forskollarares och chefers skriftliga beskrivningar i
fragor om undervisning och sambedémning som besvarades i anslutning till
programstarten ar 2016. I anslutning till FoU-programmets avslut ar 2018 kommer
forskollarare och chefer besvara samma fragor for att vi ska kunna analysera eventuella
forandringar i beskrivningarna mellan 2016 och 2018.

Det foreligger stora behov av att klargora hur undervisning kan bedrivas i forskola
och det har framtratt betydande olikheter i hur forskolor arbetar med det pedagogiska
uppdraget (Skolinspektionen, 2016a, 2016b, 2017a, 2017b). Tidigare forskning har
varit mer inriktad mot ldrande an undervisning i forskola (Vallberg Roth, 2017b).
Darigenom framtrader nagot av en “larifierad didaktik” (jfr Biesta, 2017).

Forskningen i FoU-programmet syftar till att, i samverkan mellan verksamma
forskollarare, forskolechefer, forvaltningsrepresentanter och forskare, vidareutveckla
kunskap om vad som kan kidnneteckna undervisning och sambedémning med dess
relation till vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet i cirka 130 forskolor och/eller
avdelningar beldgna i tio kommuner i Sverige, mellan 2016 och 2018. Vidare syftar den
specifikt till att utprova begreppet "flerstimmig undervisning och sambedémning".

Enligt Arfwedsson (1998) finns det "faktiskt ingen teori som kan innesluta den totala
undervisningssituationen” (s. 131). I FoU-programmet knyter vi an till skiftande
teoretiska ingangar. Overgripande relateras till Kansanens (1993) tre didaktiska
nivaer: aktionsniva, teoretisk nivd och metateoretisk niva. Vi utprovar begreppet
"Flerstimmig undervisning och sambedomning” i relation till Kansanens didaktiska
nivaer.

Kansanens (1993) tre didaktiska nivaer inriktas pa ”Aktionsniva”, "Tankandeniva I”
(Objektteorier) och "Tankandeniva II” (Metateori). Aktionsnivan fokuserar konkreta
handlingar i relation till planering, genomférande och utviardering av undervisning
kopplat till styrdokument. Pa aktionsniva planerar professionella vad som ska goras,
arrangerar situationer och l6ser omedelbara utmaningar i praktiken. P4 Tankandeniva
I kan larare reflektera over sina handlingar och relatera till teoretiska perspektiv for att
battre forsta sin praktik. Den andra tidnkandenivdan hdéjer anspraken for det
professionella tinkandet till en metateoretisk niva. P4 denna niva kan professionella
analysera sina handlingar och val utifran de tidigare nivaerna. Larare kan forsta hur
handlingar och teoretiska perspektiv kan hanga ihop och utveckla sitt tinkande om hur
bakomliggande antaganden kan relateras till varandra. For att mota behov av redskap
som kan vidga larares professionella handlingsutrymme och ge stod for kritisk
reflektion och handling pa vetenskaplig grund, behovs studier som ocksa tydliggor hur
undervisning kan baseras savail teoretiskt som metateoretiskt (Vallberg Roth, 2017a).
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I FoU-programmet utprovas begreppet flerstimmig undervisning och
sambedomning. Begreppet kan erbjuda alternativa redskap och strategier for kritiskt
reflekterad undervisning, aterkoppling och sambedomning i forhallande till varje
barns utveckling och lirande i en forskola for alla. Flerstimmig undervisning och
sambedomning kan inkludera olika aktorer, som barn, forskollarare, specialpedagoger
och chefer, med skiftande bakgrund i varierade former (metoder) och innehall.
Konkret kan undervisning och sambedomning ske vid olika tider och i skiftande rum,
med arrangemang som exempelvis kan framkalla begreppslek, omsorgssamspel, tema-
och projektorienterad verksamhet, utforskande, skapande och kritiska handlingar
(t.ex. att synliggora handlingsalternativ). "Sambedomning” (jfr Allal, 2013) avser
bedomning mellan minst tva aktorer och kan prévas som redskap for stravan efter
rimlig likvardighet och vetenskapligt grundat forhallningssatt i forskolors pedagogiska
processer. Exempelvis kan sambedémning dels avse samtolkning och samplanering i
forhallande till forskolans stravansmal, dels avse aterkoppling, uppfoljning och
samvardering av undervisning och upplagg. Vidare kan sambedémning avse utvidgade
processer mellan olika nivaer i malstyrningssystemet, mellan forskolor fran olika
kommunomraden och mellan kommuner. Beprévad erfarenhet kan tolkas vara nira
kopplad till sambedomning i meningen att beprovad erfarenhet ar genererad av flera
under en langre tid, den ar dokumenterad, delad och kommunicerad. "Den bor ocksa
vara provad utifran etiska principer: all erfarenhet ar inte av godo och darmed av
efterfoljansvirt slag” (RFR10, 2012/2013, ss. 19-20). Erfarenheter kan genom sam-
bedomningsprocesser 6verga i beprovade erfarenheter under programperioden.

Med flerstimmig avses flera roster i manga staimmor, vilket kan Oversattas till flera
infallsvinklar och variation av nirmanden. Den norska sprakvetaren Dysthe, (1993)
lanserade “det flerstimmiga klassrummet”, med framtrddande inspiration fran den
ryske filosofen, och litteraturteoretikern Bakhtin och hans medarbetares arbeten.
Sociolingvistisk och sociokulturell grund ar framtradande. Begreppet flerstammig
undervisning och sambedomning kan inspireras av Dysthe samtidigt som ett mer
expansivt narmande kan utprovas som avser att inrymma flera vetenskapliga grunder,
saval teoretiskt som metateoretiskt. Sammantaget kan flerstimmig undervisning och
sambedOmning provas som redskap for kritisk reflektion, vilket kan inkludera olika
aktorers perspektiv (versioner), skiftande vetenskapliga grunder och beprovade
erfarenheter. Sammantaget prévas begreppet:

« for att mota unika barn och barngrupper — vi utgar inte fran “one size fits
all”

« for kunskaper och viarden i spontana och planerade
undervisningsstunder med olika innehall dar utveckling, larande,
lek och omsorg kan vara sammanflatade pa olika satt

« som begrepp med potential att flaita samman olika aktorers praktiknara
roster med vetenskapliga grunder och beprovade erfarenheter
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« som “kompass” for att navigera, kritiskt reflektera och vidga vagar framat
— stod for professionellt omdome och att gora bruk av professionellt
handlingsutrymme

Materialet for delrapporten generades, som namnts, infor starten av FoU-programmet
ar 2016. Fragor skickades via e-post till 243 deltagare varav 222 svarade (svarsfrekvens

91%). Fragorna var formulerade enligt f6ljande:

1. Vad kan kanneteckna undervisning i férskola?
2. Vad kan kidnneteckna undervisning i

e musik

e matematik

e sprak-kommunikation/flersprakighet

3. Vad kan kidnneteckna en undervisande forskollarare?

4. Vad kan kanneteckna en organisation och ett ledarskap som verkar fér undervisning i
forskolor?

5. Vad kan kidnneteckna bedomning och sambed6mning i forskola?

Didaktiskt orienterad textanalys med kvantitativa inslag har genomforts utifran
omvixlande empirinidra och teorindra tolkningsled. Analysen kan beskrivas som
abduktiv — en process dar empiri och teori omtolkats i ljuset av varandra. Har foljer ett
sammandrag fran resultatet.

Sammandrag av resultatet
Utfallet av hogfrekventa ord i forhéllande till delfragor i rapporten illustreras i figur 1.
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Figur 1: Ordmoln med hogfrekventa ord i forhallande till delfragor i rapporten
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Exempel pa genomgripande ord och spar som ar utmarkande och hogfrekventa i
materialet for alla delfragorna har foljande relativt enstimmiga” fokus:
e Barncentrering
— Barns intresse, folja barnen
Larande
Vid och vag undervisning
Mer pedagog an forskollarare
— Inkluderande personalbegrepp — “vi-pedagoger”
Tid, tydliga ledare och larande organisationer
— ”Tid for att gora sitt arbete.”
e Vaga spar av explicit vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet
— Begreppsparet vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet ar dnnu inte
forankrat i ndgon storre utstrackning i materialet.
— Teoretiska spar ar mer inriktade pa larande 4n undervisning

I analysen anviander vi termen “spar” i stillet for exempelvis “kategorier”. Spar ar ett
begrepp som analytiskt kan vara forenligt med olika grunder och infallsvinklar,
exempelvis olika satt att bearbeta data. I materialet kan spar bade vara explicita och
implicita, men huvudfokus ligger pa explicita spar. Explicita spar ar tydligt avgransade
med skarpa konturer som exempelvis "I foérskolan anvander vi oss inte av begreppet
undervisning”. Implicita spar har mer vaga och 6ppna konturer som exempelvis vaga
spar av vetenskaplig grund i termer av "larobjekt” som exempelvis kan kopplas till bade
variationsteori och utvecklingspedagogik.

Utmdarkande och hogfrekventa spar

Forskollararnas och chefernas reflektioner redovisas och analyseras i rapportens
kapitel 3 — 9. De utmarkande sparen i svaren listas 6versiktligt i Tabell 1 och beskrivs
kortfattat under repektive rubrik nedan.
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Tabell 1: Exempel pa utmédrkande, hogfrekventa spar fran kapitel 3-9

Kap | Utmirkande hogfrekventa spar

3 Dels avstandstagande fran begreppet undervisning — dels vid, vag och
barncentrerad undervisning

Hantverksmaissiga moment i musikundervisning

4 1a. Att sjunga
1b. Att spela
1c. Att dansa
5 Barncentrerad och vag matematikundervisning — aktiviteten rdkna
dominerar
6 Undervisning ar barncentrerad, granslos och avgransad — muntlig
kommunikation dominerar
7 Forhéallningssatt framhéavs

1a) Att vara lyhord och néarvarande
1b) Att vara reflekterande och pedagogiskt medveten

Undervisande forskollarare har kunskap
Larande ar i fokus
Barns intresse och behov ar utgangspunkten

8 Tydligt ledarskap och larande organisation — "Tid for att gora sitt
arbete.”

9 Dels avstandstagande fran bedomning — dels utmarkande spar av
pedagogisk dokumentation och verksamhetsinriktad bedomning — dels
sambedomning pa mikro- och institutionsniva

3 Vad kan kdnneteckna undervisning i forskola?
I den forsta fragan finns spar av avstandstagande fran begreppet undervisning av typen

"I forskolan anvander vi oss inte av begreppet undervisning”. Spar av en “vid och vag
undervisning” framtrader ocksa, exempelvis i termer av att undervisning ar “allt som
sker under dagen pa forskolan”, eller ”Allt lirande kan kannetecknas som
undervisning”. Vidare framtrader ett hogfrekvent spar av barncentrerad undervisning
som “utgar fran barnens intressen”.

4 Vad kan kanneteckna undervisning i musik?

Kannetecknande for musik ar de hantverkmissiga momenten, att sjunga, spela
instrument och dansa, vilket kan ske bade spontant och planerat. Det finns spar av en
utforskande och provande hallning och att musik ska handla om uttryck och
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upplevelse. Vid planering och genomforande lyfts forskollirarens kunnande samt
barnens intresse fram. Kannetecken for undervisning i musik handlar ocksd om gladje
och samhorighet.

5 Vad kan kdanneteckna undervisning i matematik?
Undervisning i matematik i forskola utméarks av att barns matematiserande ofta gors i

samspel och interaktion med forskollarare och andra barn utifran barnens intresse och
pagaende aktivitet. Utformandet av miljoer och tillgdng till material ar viktigt i
sammanhanget. Matematik forklaras med att ”allt 4r matematik”, undervisning i
matematik kan ske bade i lek och i rutinsituationer. Att riakna ar framtradande men
spraket ar ocksa viktigt i matematikundervisningen och manga uttrycker att det ar
viktigt att ge barnen "ritt” ord for matematiska begrepp.

6 Vad kan kdnneteckna undervisning i sprdk, kommunikation och flersprdkighet?
Kanneteckande for sprak, kommunikation och flersprakighet ar att barnen star i

centrum for undervisningen. Denna barncentrering fokuserar barn som grupp snarare
an barn som individer. Ett annat kdnnetecken ar att undervisningen beskrivs bade som
granslos och avgransad. Undervisning i sprak, kommunikation och flersprakighet sags
ske hela tiden, spontant, men medvetet, i alla sammanhang och situationer men dven
genom planerade aktiviteter, projekt eller teman. Muntlig kommunikation dominerar
i undervisningen.

7 Vad kan kdnneteckna en undervisande forskollarare?
En undervisande forskollarare kannetecknas av att vara lyhord och narvarande,

medveten och medforskande. Hen innehar kunskap och planerar, reflekterar och
lyssnar in barnen. Kunskapen understryks mer av cheferna, som ocksa hanvisar mer
till styrdokument och forskning. Forskollararna framhaller aterkommande att det ar
barns intresse och barns behov som ar ugangspunkterna for den undervisande
forskollararen.

8 Vad kan kdnneteckna en organisation och ett ledarskap som verkar for
undervisning i forskolor?
En organisation och ett ledarskap som verkar for undervisning kannetecknas framfor

allt av tydlighet. Detta ar bade forskollarare och chefer helt 6verens om. Cheferna
framhaller vikten av tydliga mal, kompetens och kvalitetsarbete, medan
forskollarararna ocksa betonar att ha tid. Tid for reflektion, planering, genomférande,
uppfoljning och kompetensutveckling. En tydligare forskollararroll betonas av
cheferna, medan forskollararna framhaller vikten av stod och legitimitet for utveckling
av forskollarares uppdrag och ansvar. Vikten av behorig personal och av att anstilla
forskollarare framhalls av bada grupperna.

9 Vad kan kdnneteckna bedomning och sambedomning i forskola?
I den avslutande fragan finns spar av avstandstagande fran bedomning av typen "I

forskolan gor vi inga bedomningar”. Hogfrekventa spar av pedagogisk dokumentation
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och verksamhetsinriktad bedomning framtrader ocksa, exempelvis i uttryck som "Att
se barns lirande och utveckling kriaver dokumentation och att ge dokumentationen
tillbaka till barnet gor dokumentationen pedagogisk” och "Bedomning ska alltid vara
av verksamheten”. Vidare framtriader spar av sambedomning pa mikro- och
institutionsniva i termer av att ” Sambedomning kannetecknas av att forskollarare
diskuterar tillsammans och tar fram gemensamma kriterier for bedomning i syfte att
skapa likvardighet pa forskolan”.

Samlad analys — genomgripande spar i relation till didaktiska nivder
I forhéallande till Kansanens (1993) tre didaktiska nivaer kan vi uttolka tydligare och
mer flerstimmiga spar pa en praktiknara aktionsniva adn spar som explicit kan
hanforas till teoretisk eller metateoretisk niva. De teoretiska och metateoretiska sparen
ar vaga och lagfrekventa i hela materialet. Vaga spar kan ocksa framtrada pa
aktionsniva nir exempelvis undervisning pastas vara “allt som sker under dagen pa
forskolan”. Flerstimmiga och vaga spar pa aktionsniva exemplifieras i Tabell 1.
Sammantaget kan analysen i forhéllande till syfte och fragor sammanfogas och
provas i en kommunicerbar helhet genom begreppet “vagt flerstimmig undervisning
och sambedomning”. Den vaga flerstimmiga undervisningen och sambedomningen i
forskola inkluderar vaga och lagfrekventa spar av vetenskaplig grund. Jank och Meyer
(1997) menar exempelvis att didaktik handlar om undervisningens och larandets teori
och praktik. Didaktik omfattar bade teori och praktik. I vart material ar det mer
praktiksidan &n teorisidan av didaktik som ar framtridande. Begreppet didaktik
uttrycks explicit enbart ett fatal ganger. Med vag och otydlig avses i detta sammanhang
att didaktik som begrepp inte alltid skrivs fram och nar det nidmns blir det inte sa
tydligt vad som avses, exempelvis vad som avses vara skillnaden mellan "Forskole-
didaktik” och ”Amnesdidaktik” (jfr Brante, 2016; Uljens 1997). Vag kan ocks4 sti for
att det ar en mer praktiknéra sida dn bade en praktik- och teorinira sida av didaktik
som framtrader. Vaga spar av teori och metateori framtrader ocksa i utsagor dar
teoriexempel och teoretiska begrepp enbart ndmns som ord i en mening, enligt
foljande:

Att man jobbar med variationsteorin och har kunskap i de olika &mnena/.../
/.../jag som ldrare har en kunskap om det sociokulturella ldrandet/.../
Undervisning kan dven ske genom gemensamma upplevelser och “learning by doing”.

Synliggora och bekréfta det som barnet undersoker som ljudfenomen ett fenomenografiskt och
fenomenologiskt undersokande av ljud och rytm.

Undervisning i forskolan kan kénnetecknas som att jag som larare har en kunskap om
/.../larandet i en postkonstruktionistisk miljo/.../

Variationen av teorier (variationsteori, sociokulturellt perspektiv och pragmatiskt
perspektiv genom “learning by doing”) och metateorier (fenomenologi, fenomenografi
och postkonstruktionism) som namns i materialet kan dven indikera flerstammighet
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pa (meta)teoretisk niva. Sa i forhallande till Kansanens didaktiska nivaer avser “vagt
flerstimmig undervisning och sambedomning” spar i materialet som dels indikerar
flerstaimmighet, dels vaghet och otydlighet pa de didaktiska nivaerna.

Analysreflektion

Har ar det pa sin plats att betona att det finns en betydande variation av teoretiska och
metateoretiska grunder. I rapporten gors inga ansprak pa att vara heltickande med
fullstandig forteckning 6ver teoretiska och metateoretiska riktningar. Det kan snarare
ses som en skissartad diskussion av vissa tendenser gillande undervisning och
sambedomning baserad pa teoretisk och metateoretisk variation som uttolkats i
materialet.

Vidare har forskollarare och chefer sannolikt tankar om undervisning som inte
utfallit i ord i materialet. Forskollirare och chefer kan exempelvis vara teoretiskt
informerade dven om de inte explicit refererar till teorier och teoretiska begrepp nar
de skriver om undervisning och sambedomning.

Slutord i relation till ’Flerstdmmig undervisning och sambedémning”

Undervisning och sambedomning som vilar pa en vag vetenskaplig grund kan jamforas
med att enbart ha ett trubbigt redskap eller en diffus strategi for att 10sa olika typer av
problem i skiftande situationer. Begreppet “flerstimmig undervisning och
sambedomning” kan erbjuda flera alternativa redskap och strategier for
professionellas omdome och kritiska reflektioner nar de gor bruk av sitt
handlingsutrymme. Flerstimmighet kan avse olika roster och infallsvinklar, men
ocksa spanningar mellan roster och infallsvinklar. Begreppet kan da erbjuda
professionella ett sprak som kan kvalificera didaktiskt tinkande, kritisk reflektion och
didaktisk samhandling — vilket kan leda till en mer sammansatt, finstimd och
anpassad undervisning med fokus pa olika innehall, sambedomning och aterkoppling.
Flerstimmig undervisning och sambedémning kan med andra ord utprovas som stod
for varje barns 6ppna livschanser.

Nyckelord: Didaktik, forskola, ledarskap, matematik, musik, organisation,
sambedomning, sprak-kommunikation-flersprakighet, Sverige, undervisning

Undervisning och sambedémning i férskola:
Forskollarares och chefers skriftliga beskrivningar ar 2016
10




